


Avant-propos

Les programmes d’études de francgais langue premiéere respectent la fagon dont les enfants apprennent et la nature méme
de l'apprentissage du frangais langue premiére dans un milieu linguistique minoritaire — la langue frangaise a travers les
expériences authentiques et variées a I'école et les expériences parascolaires qui viennent enrichir son identité en tant
que citoyen bilingue. Les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre sont développés en reliant I'apprentissage autour d’'un
contexte fondé sur la réalité des éléves. Les éleves sont appelés a interagir afin d’accomplir les taches d’apprentissage
qui touchent a tous les aspects du développement de I'enfant : développement créatif, physique, socioaffectif, intellectuel
ainsi qu’au développement du langage, de la littératie et de la numératie. Par conséquent, la participation active et le jeu
symbolique sont des aspects clés du programme de maternelle et aménent les éléves a une compréhension approfondie
du monde qui les entoure.

(Adapté du programme de maternelle, Ministére de 'Education de la Saskatchewan, 2010)
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Les éléves devraient contribuer a la qualité et a la durabilité de leur environnement, de leur communauté et de la société. Ils analysent des enjeux culturels,
économiques, environnementaux, politiques et sociaux, et prennent des décisions éclairées, font preuve d’esprit d’analyse, résolvent des problemes et agissent en
tant que personnes responsables dans un contexte local, national et mondial.

Les éleves devraient étre en mesure :

de reconnaitre les principes et les actions des citoyens dans une société juste, pluraliste et démocratique;

de démontrer la disposition et les habiletés nécessaires a une citoyenneté efficace;

d’analyser et de prendre en considération les conséquences possibles des décisions prises, des jugements portés et des solutions adoptées;
de reconnaitre l'influence de la société sur leur vie, leurs choix et ceux des citoyens en général;

de reconnaitre I'influence de leurs choix quotidiens sur les autres, et ce, a I'échelle locale, nationale et mondiale;

de faire des choix éclairés et responsables, visant la justice et I’équité pour tous et la pérennité de la planéte;

de connaitre les institutions a I’échelle locale, nationale et mondiale;

de participer a des activités civiques qui appuient la diversité et la cohésion sociales et culturelles;

de participer a la vie de leur communauté et de s’y engager afin d’en assurer la vitalité et la durabilité;

de faire valoir leurs droits et d’assumer leurs responsabilités;

d’étre ouvert d’esprit afin de promouvoir et protéger les droits humains et I'équité;

de saisir la complexité et I'interdépendance des facteurs en analysant des enjeux;

de se prononcer sur des situations qui constituent des débats de société et d’y porter un regard critique et autonome;
de démontrer une compréhension du développement durable;

d’apprécier leur identité et leur patrimoine culturel et la contribution des différentes cultures a la société;

d’imaginer des possibilités d’action et de les mettre en ceuvre.
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Communication

Les éleves devraient pouvoir faire des interprétations et s’exprimer efficacement a I'aide de divers médias. lls participent a un dialogue critique, écoutent, lisent,

regardent et créent a des fins d’information, d’enrichissement et de plaisir.

Les éléves devraient étre en mesure :
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d’écouter et d’interagir de facon consciente et respectueuse dans des contextes officiels et informels;

de participer a un dialogue constructif et critique;

de comprendre des pensées, des idées et des émotions présentées par de multiples formes de médias, de les interpréter et d’y réagir;

d’exprimer des idées, de I'information, des apprentissages, des perceptions et des sentiments par diverses formes de médias en tenant compte de la
situation de communication;

d’évaluer I'efficacité de la communication et de faire une réflexion critique sur le but visé, le public et le choix du média;

d’analyser les répercussions des technologies de I'information et des communications sur I'équité sociale;

de démontrer un niveau de compétence de I'autre langue officielle du Canada.

Créativité et innovation

Les éléves devraient se montrer ouverts aux nouvelles expériences, participer a des processus créatifs, faire des liens imprévus et générer des idées, des

techniques et des produits nouveaux. lls apprécient I'expression esthétique ainsi que le travail créatif et novateur des autres.

Les éléves devraient étre en mesure :
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de recueillir des renseignements a I'aide de tous les sens afin d’imaginer, de créer et d’innover;

de développer et d’appliquer leur créativité pour communiquer des idées, des perceptions et des sentiments;
de prendre des risques réfléchis, d’accepter la critique, de réfléchir et d’apprendre par essais et erreurs;

de penser de fagon divergente et d’assumer la complexité et I'ambiguité;

de reconnaitre que les processus de création sont essentiels a I'innovation;

d’utiliser des techniques de création pour générer des innovations;

de collaborer afin de créer et d’innover;

de faire une réflexion critique sur les travaux et les processus de création et d’innovation;

d’apprécier la contribution de la créativité et de I'innovation au bien-étre social et économique.



Développement personnel et cheminement de carriére

Les éleves devraient devenir des personnes conscientes d’elles-mémes et autonomes qui se fixent des objectifs et cherchent a les atteindre. Ils comprennent la
contribution de la culture a la vie personnelle et au cheminement de carriére. lls prennent des décisions réfléchies a I'’égard de leur santé, de leur bien-étre et de
leur cheminement personnel et de carriére.

Les éléves devraient étre en mesure :

» de faire des liens entre I'apprentissage, d’une part, et le développement personnel et le cheminement de carriére, d’autre part;

» de démontrer des comportements qui contribuent a leur bien-étre et a celui des autres;

> de batir des relations personnelles et professionnelles saines;

> de se connaitre comme personne et comme éléve et d’utiliser les stratégies qui leur correspondent le mieux afin de se sentir autonome et compétent dans
leur vie personnelle et leur cheminement de carriére;

» d’acquérir des habiletés et des habitudes propices a leur bien-&tre physique, spirituel, mental et émotif;

» d’élaborer des stratégies pour gérer I'équilibre entre leur vie professionnelle et personnelle;

> de créer et de mettre en ceuvre un plan personnel, d’études, de carriére et financier pour réussir les transitions et atteindre leurs objectifs d’études et de
carriere;

» de montrer qu’ils sont préts a apprendre et a travailler d’'une maniére individuelle, coopérative et collaborative dans divers milieux dynamiques et en
évolution;

> de montrer qu’ils ont la capacité a répondre et a s’adapter efficacement a des situations nouvelles (résilience).



Maitrise de la technologie

Les éleves devraient utiliser et appliquer la technologie afin de collaborer, de communiquer, de créer, d’innover et de résoudre des problémes tout en adoptant

les comportements d’un citoyen numérique actif et éclairé.

Les éléves devraient étre en mesure :
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de reconnaitre que la technologie englobe une gamme d’outils et de contextes d’apprentissage;

d’utiliser la technologie et d’interagir avec elle afin de créer de nouvelles connaissances;

d’appliquer la technologie numérique afin de recueillir, de filtrer, d’organiser, d’évaluer, d’utiliser, d’adapter, de créer et d’échanger de I'information;
de choisir et d’utiliser la technologie pour créer et innover, et pour communiquer, collaborer et s’ouvrir sur le monde;

d’analyser I'influence de la technologie sur la société et son évolution, et I'influence de la société sur la technologie et son évolution;

d’adopter, d’adapter et d’appliquer la technologie de fagon efficace et productive;

d’utiliser la technologie de maniere sécuritaire, en toute légalité et de fagon responsable;

d’utiliser diverses technologies pour réseauter avec d’autres francophones et contribuer a la vitalité et a la pérennité de leur communauté et de la
francophonie canadienne.

Pensée critique

Les éleves devraient analyser et évaluer des éléments de preuve, des arguments et des idées a I'aide de divers types de raisonnement afin de se renseigner, de

prendre des décisions et de résoudre des probleémes. lls se livrent a une réflexion critique sur les processus cognitifs.

Les éléves devraient étre en mesure :

>
>
>
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d’utiliser des aptitudes a la pensée critique pour se renseigner, prendre des décisions et résoudre des problemes;

de reconnaitre le caractere réfléchi de la pensée critique;

de faire preuve de curiosité, de créativité, de flexibilité, de persévérance, d’ouverture d’esprit, d’équité, de tolérance a 'ambiguité et de retenue de
jugement, et de poser des questions efficaces qui appuient la recherche de renseignements, la prise de décisions et la résolution de problemes;
d’acquérir, d’interpréter et de synthétiser les renseignements pertinents et fiables de diverses sources;

d’analyser et d’évaluer des éléments de preuve, des arguments et des idées;

de travailler de fagon individuelle et collaborative pour utiliser divers types de raisonnement et diverses stratégies, tirer des conclusions, prendre des
décisions et résoudre des problémes a partir d’éléments de preuve;

de faire une réflexion critique sur les processus de pensée utilisés et de reconnaitre des hypotheéses;

de communiquer efficacement des idées, des conclusions, des décisions et des solutions;

d’apprécier les idées et les contributions des autres qui ont des points de vue divers;

de remettre en question ce qui influence leur vie afin de faire des choix linguistiques, culturels et sociaux éclairés.



Les indicateurs de réalisation? Les indicateurs de réalisation sont des exemples de fagcons dont les éleves peuvent prouver l'atteinte d’'un résultat
d’apprentissage.

En d’autres mots, les indicateurs de réalisation fournis dans un programme d’études a I’'égard d’un résultat d’apprentissage

donné:

< ne constituent pas une liste de contréle ou de priorités applicable aux activités pédagogiques ou aux éléments
d’évaluation obligatoires;

< précisent I'intention du résultat d’apprentissage;

% situent le résultat d’apprentissage dans un contexte de connaissances et d’habiletés;

% définissent le niveau et la nature des connaissances recherchées pour le résultat d’apprentissage.

Au moment de planifier leur cours, les enseignants doivent bien connaitre I'ensemble des indicateurs de réalisation de maniere
a bien comprendre le résultat d’apprentissage. lls peuvent aussi élaborer leurs propres indicateurs pour satisfaire aux besoins
des éleves. Ces indicateurs doivent respecter le résultat d’apprentissage.

2 Tiré du Programme d’études de la Saskatchewan, La mise & jour des programmes expliquée — Comprendre les résultats d’apprentissage. 2010.

10



Travailler avec les RAS

L’élaboration des RAS est basée sur la taxonomie de Bloom. Celle-ci :

7
*

professionnels;

7
°o

X3

*

cognitives de plus en plus complexes.

Dimension des processus coghnitifs

assure I’harmonisation entre I'enseignement, I'apprentissage et I’évaluation;
permet d’établir un continuum dans I'acquisition de connaissances et dans le développement d’habiletés

apporte un langage commun a la conception des attentes d’apprentissage qui facilite la communication entre

aux autres.

Mémorisation Compréhension Application Analyse Evaluation Création
(plus bas niveau de (plus haut niveau de
savoir) savoir)
Faire appel aux Déterminer le sens de Suivre une procédure Désassembler un tout et Porter un jugement en | Assembler des éléments
connaissances messages oraux, écrits ou pour exécuter une déterminer comment ses utilisant des critéres et pour en faire un tout
antérieures. graphiques. tdche. éléments sont liés les uns des normes. cohérent ou fonctionnel

selon un nouveau
modeéle ou une nouvelle
structure.

Verbes comme :

arranger, définir,
dupliquer, étiqueter,
faire une liste,
mémoriser, nommer,
ordonner, identifier,
relier, rappeler, répéter
et reproduire

Verbes comme :

classifier, décrire, discuter,
expliquer, exprimer,
identifier, indiquer, situer,
reconnaitre, rapporter,
reformuler, réviser, choisir
et traduire

Verbes comme :

appliquer, choisir,
démontrer, employer,
illustrer, interpréter,
pratiquer, planifier,
schématiser,
résoudre, utiliser et
écrire

Verbes comme :

analyser, estimer, calculer,
catégoriser, comparer,
contraster, critiquer,
différencier, discriminer,
distinguer, examiner,
expérimenter,
questionner, tester et
cerner

Verbes comme :

arranger, argumenter,
évaluer, rattacher,
choisir, comparer,
justifier, estimer, juger,
prédire, chiffrer,
élaguer, sélectionner
et supporter

Verbes comme :

arranger, assembler,
collecter, composer,
construire, créer,
concevoir, développer,
formuler, gérer,
organiser, planifier,
préparer, proposer,
installer et écrire

Taxonomie de Bloom révisée (Anderson et Krathwohl, 2011, p. 67-68)

De plus, les résultats d’apprentissage cherchent a amener les éléves a acquérir un ensemble de connaissances factuelles,
conceptuelles, procédurales et métacognitives. La dimension des connaissances ajoutées au tableau de spécifications indique le
genre d’information ciblé.

Afin de mieux comprendre un RAS, il est important de comprendre comment |'apprentissage est représentatif de la dimension
des processus cognitifs et de la dimension des connaissances.
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A I"lle-du-Prince-Edouard, on regroupe les six dimensions des processus cognitifs de Bloom en trois niveaux :

Dimensions des processus cognitifs

NIVEAU 1 NIVEAU 2 NIVEAU 3
: : . . . - . % du programme d’études
Dimensions des Mémoriser et Appliquer et analyser Evaluer et créer o du prog
~ connaissances comprendre
La production orale et
L’écoute

La lecture et le visionnement

L’écriture et la

représentation

La Culture
Autres outils

Les deux dimensions Dans le tableau de spécifications, les verbes utilisés dans la formulation des RAS déterminent ainsi la dimension des processus
essentielles de cognitifs, tandis que les noms situent les RAS dans la dimension des connaissances.

I'apprentissage
Dans ce contexte, I’'enseignant est amené a équilibrer sa planification en utilisant les tableaux de spécifications inclus dans chaque
programme d’études.
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L’évaluation

L’évaluation au service de
I'apprentissage (diagnostique)

L’évaluation en tant
qu’apprentissage (formative)

L’évaluation de I’apprentissage
(sommative)

L’évaluation fait partie intégrante du processus d’apprentissage et d’instruction. Son but principal est d’améliorer et de guider
le processus d’apprentissage. Le ministére croit que le réle de I'évaluation est avant tout de rehausser la qualité de
I’enseignement et d’améliorer I'apprentissage des éléves.

L’évaluation doit étre planifiée en fonction de ses buts. L'évaluation au service de I'apprentissage, I'évaluation en tant
gu’apprentissage et |'évaluation de l'apprentissage ont chacune un réle a jouer dans le soutien et I'amélioration de
I'apprentissage des éleves. La partie la plus importante de I’évaluation est la fagcon dont on interprete et on utilise les
renseignements recueillis pour le but visé.

L’évaluation vise divers buts :

L’évaluation au service de l'apprentissage recueille des données sur I'apprentissage dans le but de guider l'instruction,
I’évaluation et la communication des progres et des résultats obtenus. Elle met en relief ce que les éléeves savent et sont en
mesure de faire et d’expliciter par rapport au programme d’études.

Cette évaluation permet aux éléves de prendre conscience de leurs méthodes d’apprentissage (métacognition), et d’en
profiter pour ajuster et faire progresser leurs apprentissages en assumant une responsabilité accrue a leur égard.

L’évaluation de I'apprentissage est faite a la fin de la période désignée d’apprentissage. Elle sert, en combinaison avec les
données recueillies par I'évaluation au service de I'apprentissage, a déterminer I'apprentissage réalisé.

L’évaluation est intimement liée aux programmes d’études et a I'enseignement. En méme temps que les enseignants et les
éleves travaillent en vue d’atteindre les résultats d’apprentissage des programmes d’études, I’évaluation joue un role essentiel
en fournissant des renseignements utiles pour guider I'enseignement, pour aider les éléves a franchir les prochaines étapes, et
pour vérifier les progres et les réalisations. Pour |’évaluation en classe, les enseignants recourent a toutes sortes de stratégies
et d’outils différents, et ils les adaptent de fagon a ce qu’ils répondent au but visé et aux besoins individuels des éleves.

L'atteinte des compétences transdisciplinaires est mesurée par |'évaluation au service de I'apprentissage et I’évaluation de
I"'apprentissage des résultats d’apprentissage élaborés pour chaque cours et programme.
Les recherches et I'expérience démontrent que I'apprentissage de I’éléve est meilleur quand :

X3

%

I’enseignement et |’évaluation sont basés sur des buts d’apprentissage clairs;

X3

%

I’enseignement et I’évaluation sont adaptés en fonction des besoins des éléves;

X3

%

les éléves participent au processus d’apprentissage (ils comprennent les buts de I'apprentissage et les criteres
caractérisant un travail de bonne qualité, recoivent et mettent a profit la rétroaction descriptive, et travaillent pour
ajuster leur performance);



+»» linformation recueillie au moyen de I’évaluation est utilisée pour prendre des décisions favorisant I"apprentissage
continu;

+» les parents sont bien informés des apprentissages de leur enfant et travaillent avec I’école pour planifier et apporter le
soutien nécessaire.
Engagement des éleves dans le La participation des éleves au processus d’évaluation peut étre réalisée de différentes facons :

processus d’évaluation
«* En s’assurant d’exploiter les intéréts des éléves lors des taches d’évaluation (p. ex. permettre aux éléves de choisir eux-
mémes des textes lors de I"évaluation de compétences en lecture).

< En présentant aux éléves des occasions de s’autoévaluer.

% En appliquant le processus de co-construction des criteres d’évaluation avec les éleves pour déterminer la qualité
d’une habileté ou I'aboutissement de plusieurs habiletés.

X3

%

En utilisant des travaux produits par les éleves (p. ex. copies types dans un continuum) pour illustrer I'étendue du
développement des habiletés.

X3

%

En adoptant un langage positif et transparent pour décrire ce que I'éléve est capable de faire peu importe le niveau
gu’il atteint (p. ex. « L’éléve produit et reconnait un ensemble de mots et de phrases appris par cceur » au lieu de
« L’éléve ne peut produire que des énumérations de mots et des énoncés tout faits »).
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La pédagogie a I'école de langue
frangaise (PELF)

La PELF est un concept adapté au contexte francophone minoritaire et fonde les interventions qu’elle propose sur deux
conditions essentielles et sur quatre concepts clés interreliés.

Conditions essentielles

Deux conditions sont essentielles pour vivre une pédagogie propre a I'école de langue frangaise. Ce sont ces conditions qui
serviront de canevas pour intégrer les quatre concepts clés de la PELF.

Les relations interpersonnelles saines : Le climat de la salle de classe doit témoigner de saines relations interpersonnelles
entre le personnel enseignant et les éléves.

Le partage de l'influence sur les apprentissages : Les éléves et le personnel enseignant ont une influence partagée sur le
déroulement des apprentissages et ont un sentiment d’autonomie dans les tdches qu’ils effectuent.

Concepts clés

Quatre concepts permettent au personnel enseignant et aux éléves de vivre une pédagogie qui tient compte de la réalité d’un
contexte minoritaire. Ces concepts sont interreliés et complémentaires.

L'actuelisation : Les éléves et le personnel enseignant enrichissent leur bagage linguistique et culturel par une exploration
commune de la francophonie dans une perspective contemporaine et actuelle.

La conscientisaction : Les éléves et le personnel enseignant prennent conscience des enjeux de la francophonie et agissent
sur leurs réalités.

La dynamisation: Les éléves et le personnel enseignant stimulent leur confiance langagiére et culturelle, et leur motivation a
s’engager dans la francophonie.

La sensification: Les éléves et le personnel enseignant vivent des apprentissages contextualisés qui donnent du sens a ce
qu’ils vivent par rapport a la francophonie.
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Sensibilisation a la diversité3

L’identité bilingue

La diversité est définie comme la présence d’une vaste gamme de qualités humaines et d’attributs dans un groupe, une
organisation ou une société. Les dimensions de la diversité ont notamment trait a I'ascendance, a la culture, a I'origine
ethnique, a l'identité sexuelle et a I'expression de I'identité sexuelle, a la langue, aux capacités physiques et intellectuelles, a la
race, a la religion, au sexe, a I'orientation sexuelle et au statut socioéconomique.

Un climat scolaire (milieu et relation d’apprentissage dans une école) est dit positif lorsque tous les membres de la
communauté scolaire se sentent dans un milieu sécuritaire, inclusif et tolérant. De plus, ses membres ont le role de
promouvoir des comportements et des interactions positifs. Les principes de I'équité et de I'éducation inclusive sont intégrés
dans un milieu d’apprentissage dans le but de contribuer a un climat scolaire positif et a une culture de respect mutuel.

De nombreux facteurs influent sur le développement scolaire et social de chaque enfant, et les enseignants ont la
responsabilité de valoriser I'identité de chacun dans leur pédagogie (planification, taches, stratégies, évaluation et choix de
mots) et d’assurer sa réussite. Au sein de cette communauté, éléves et enseignants, conscients de cette diversité, peuvent
comprendre des points de vue et des expériences variés et teintés de leurs traditions, de leurs valeurs, de leurs croyances et de
leur individualité et s’exprimer sur ceux-ci.

Voici quelques autres facteurs auxquels il est important de préter attention :

Pour I'éléve a I’école de langue francaise, la langue francaise est a la fois un outil d’apprentissage, un mode d’interaction et un
véhicule riche de culture.

De par sa relation avec la langue francaise, les gens qui la parlent et les cultures francophones qu’il rencontre, I'éléve prend
conscience de I'apport culturel et linguistique de cette langue d’apprentissage a son développement personnel, académique et
social. De par ce processus, il reconnait que la langue et la culture sont une valeur ajoutée a sa vie.

Parce que son identité se développe tout le long de sa vie, I'éleve, au fil de ses apprentissages, découvre |'importance
grandissante de la langue francaise sur son devenir. Ceci I'entraine a modifier ses comportements, et a agir, a penser et a
s’exprimer en fonction des idées et des perspectives divergentes qu’il développe. Cette prise de conscience I'oblige a faire
appel a des stratégies métacognitives et socioaffectives pour comprendre comment I'apprentissage de la langue frangaise
influence et transforme son identité. L’éléve, se donnant le droit a I'exploration et a la prise de risques, s’engage dans cette
transformation et trouve ainsi sa place unique dans le monde.

3 'information contenue dans cette section est tirée du document intitulé Equité et éducation inclusive dans les écoles de I’Ontario : Lignes directrices pour
I"élaboration et la mise en ceuvre de politiques, 2014.
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La diversité culturelle

La disparité sociale

Les croyances et la religion

Le milieu familial

L’orientation et I'identité
sexuelles

Les besoins particuliers

(physiques ou émotionnels)

L’ensemble des idées, des croyances, des valeurs, des connaissances, des langues et des mceurs d’un groupe de personnes qui
ont un certain patrimoine historique en commun.

L’écart qui existe entre catégories sociales ou entre régions et qui crée une situation de déséquilibre.

La croyance est définie comme « un systeme reconnu et une confession de foi, comprenant a la fois des convictions et des
observances ou un culte », qui est « sincere » et qui inclut les systtmes de croyance non-déistes. Les personnes qui
n’appartiennent a aucune communauté religieuse ou qui ne pratiquent aucune religion particuliére sont également protégées.

L’environnement ou I'espace ou évoluent les membres de la famille directe (pere, mére, fréres, sceurs) et dans certains cas, la
famille étendue (beaux-parents, belles-sceurs, beaux-fréres, grands-parents habitant sous le méme toit).

Le fait qu’une personne soit attirée sexuellement par une personne du méme sexe, de l'autre sexe ou des deux sexes.
L'identité sexuelle est la facon dont les personnes expriment leur identité sexuelle aux autres. L'expression de l'identité
sexuelle d’une personne est souvent fondée sur un concept social du genre, qui découle soit de stéréotypes masculins, soit de
stéréotypes féminins. Toutefois, certaines personnes, qui se percoivent comme n’étant ni homme ni femme, mais une
combinaison des deux genres, ou encore comme n’ayant pas de genre, choisissent d’exprimer leur identité au moyen de
modeles de genres différents, unissant des formes d’expression masculines et féminines.

Les éléves aux besoins particuliers (physiques ou émotionnels) regroupent une grande variété d’éléves qui font face, de
maniere générale, a des défis différents de ceux de la majorité des enfants du méme age quand ils sont dans une situation
particuliére ou qu’ils ont un handicap qui les empéche ou les géne dans leurs apprentissages.*

4 http://www.cndp.fr/crdp-reims/fileadmin/documents/cddp10/Y_Kerjean_inclusion/Animation_BEP.pdf



La différenciation

Parce qu’il n'y a pas d’éleves qui progressent a la méme vitesse, apprennent en méme temps, possédent les mémes
comportements ou motivations pour atteindre les mémes buts, les enseignants doivent étre préparés aux exigences de classes
hétérogenes et adapter les contextes d’apprentissage de maniére a offrir du soutien et des défis a tous les éléves. lls doivent
utiliser avec souplesse le continuum des énoncés des RAS de maniere a planifier des expériences d’apprentissage visant le
succes de chacun des éléves. Pour ce faire, les enseignants font appel a un enseignement explicite s’appuyant sur des
stratégies efficaces et variées, ainsi que sur |'utilisation de ressources diversifiées pertinentes pour les éléves, le contenu et le
contexte. L'utilisation de pratiques d’évaluation diversifiées offre également aux éleves des moyens multiples et variés de
démontrer leurs réalisations et de réussir.

Pour reconnaitre et valoriser la diversité chez les éléves, les enseignants doivent envisager des fagons :

L)

» de donner I'exemple par des attitudes, des actions et un langage inclusifs qui appuient tous les éléves;

X3

%

d’établir un climat et de proposer des expériences d’apprentissage affirmant la dignité et la valeur de tous les éléves;

4

+» d’adapter l'organisation de la classe, les stratégies d’enseignement, les stratégies d’évaluation, le temps et les
ressources d’apprentissage aux besoins des éléves et de mettre a profit leurs points forts;

X3

%

de donner aux éléves des occasions de travailler dans divers contextes d’apprentissage, y compris des regroupements
de personnes aux aptitudes variées;

X3

%

de relever la diversité des styles d’apprentissage des éleves et d’y réagir;

X3

%

de mettre a profit les niveaux individuels de connaissances, de compétences et d’aptitudes des éléves;

7
0.0

de concevoir des taches d’apprentissage et d’évaluation qui misent sur les forces des éléves;

X3

%

de veiller a ce que les éléves utilisent leurs forces comme moyens de s’attaquer a leurs difficultés;

X3

%

d’utiliser les forces et les aptitudes des éleves pour stimuler et soutenir leur apprentissage;

7
0.0

d’offrir des pistes d’apprentissage variées;

X3

%

de souligner la réussite des taches d’apprentissage que les éléves estimaient trop difficiles pour eux.

20



Orientation du programme de francais langue premiere
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Un programme de littératie équilibré et efficace

Un programme de littératie équilibré et efficace se caractérise par une synergie entre tous les aspects de la communication orale et écrite; p. ex., communication
orale, écoute, lecture, écriture et visionnement. [...]

Il se caractérise également par un équilibre entre les situations d’enseignement et les situations d’apprentissage :

e Modélisation et enseignement explicite [...]
e Pratique [...]
e Rétroaction [...]

Les choix quant a ce que nous modelons, enseignons et offrons comme pratique doivent étre éclairés, d’une part, par le programme d’études et, d’autre part, par
les besoins de nos éléves. |[...]

Un programme de littératie équilibré se caractérise aussi par un équilibre entre les différentes pratiques pédagogiques : les pratiques qui favorisent I'intégration
des matiéres (apprentissage par projets, enquétes, enseignement par thémes); les pratiques orientées vers I'interaction entre pairs (apprentissage coopératif,
cercles de lecture, etc.); les pratiques axées sur un enseignement explicite, direct ou la structuration des apprentissages. (Giasson, 2003 et 2011) [...]

Pour résumer, nous nous reportons aux ouvrages de Jocelyne Giasson (2003, 2011) qui traitent d’un équilibre entre :

les découvertes des éléves et |'enseignement explicite;

les tdches choisies en fonction des besoins des éléves et celles qui
sont déterminées par le programme d’études;

la compréhension et le code;
les interventions spontanées et les activités pédagogiques planifiées;
les textes choisis par les éléves et ceux proposés par |'enseignant;

|’évaluation formative et |’évaluation sommative.

Giasson nous rappelle cependant que, dans cette perspective, pour offrir un enseignement équilibré, il ne s’agit pas de consacrer le méme temps a toutes les
activités ni de passer systématiquement d’un type d’activité a un autre, mais plutot d’assurer une harmonie entre les besoins des éleves et le soutien qui leur est
offert. [...]

(Tiré de Pratiques pédagogique efficaces en littératie, Continuum pour I'enseignant a I’élémentaire, 2015.)
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Un modéle de transfert graduel de responsabilité

Selon le modeéle de transfert graduel de responsabilité, I'enseignant agit d’abord en tant que modele en expliquant a voix haute les connaissances qu’il veut
solliciter chez I'éléve lors de I'exécution d’une tache. Puis, il diminue un peu son soutien en laissant place a un enseignement partagé pendant lequel I'éleve
participe a la legon avec son appui. Ensuite, il passe a la pratique guidée pendant laquelle il aide I’éléve par ses questions et son appui a mettre en pratique ses
nouvelles compétences. Enfin, lorsque I'éleve devient plus compétent, I'enseignant valide ses initiatives lors de la pratique autonome. La rétroaction est une
démarche par laquelle I'enseignant améne I'éléve a réfléchir a son travail. Elle peut se faire tout au long du processus et permet aussi de déterminer de nouveaux
objectifs d'apprentissage.

La pratique
autonome :
les éléves mettent en
pratique leurs nouvelles
compétences. 4 o La modélisation
i explicite :
, I'enseignant réfléchit a
haute voix.

La rétroaction : lors

| d'un échange, l'enseignant
3. Tl invite l'éléve a réfléchir a son

La pratique | travail et a déterminer de
.12 nouveaux objectifs.
guidée :

I'enseignant
différencie son . 2,
enseignement en ' - i La pratique
guidant Qi giodpe I partagée :
d'éleves avec des besoins . A e
I'enseignant invite

similaires. T S e
les éléves a participer en
donnant leurs idées.
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PROGRAMME DE LITTERATIE EFFICACE/COMPLET

Le but premier du programme de littératie est daider les éléves d développer des
attitudes et des habitudes positives ainsi que des connaissances, des compétences et
des processus de lecture, décriture et de communication orale de plus en plus
complexes afin de pouvoir les appliquer a des textes de plus en plus complexes.

Contexte LECTURE ECRITURE COMMU. ORALE
Modelage et -Lecture & haute | -Ecriture modelée | -Modéles langagiers
enseighement voix/interactive -Ecriture partagée | -Conversations
de groupe- -Lecture partagée -Ecriture intentionnelles
classe -Travail sur les interactive -Travail sur le

‘L lettres et les -Travail sur les vocabulaire et le

I._

H mots lettres et les mots | langage

P -Mini-legons et (orthographe)

5) partage dans le -Mini-legons et -Mini-legons

Z cadre des ateliers | partage dans le

8 de lecture cadre des ateliers

;_UL?. d'écriture

aj Modelage et -Lecture guidée -Ecriture guidée

O | enseignement -Présentations orales

@D |en petits -Conversations

B groupes spontanées et

§ Pratique -Atelier lecture : | -Atelier d'écriture : namr?”es ,

© -Mini-lecon -Mini-lecon -Devoirs, projets

[ . -Activités de

o -Lecture ’ -Ecriture ’ coopération

= ind./quidée ind./ guidée _Théatre, saynétes, etc

Z -Partage -Partage

é -Lecture maison -Ecriture maison

-Centres de litt.

-Centres de litt.

Rétroaction,
évaluation,
auto-évaluation

-Entretiens de
lecture
~Evaluations
formatives et
sommatives

-Entretiens
d'écriture
~Evaluations
formatives et
sommatives

-Entretiens
-Evaluations
formatives et
sommatives

< Les connaissances et les compétences en littératie sont intégrées entre elles et a travers les
« matieres » aussi souvent que possibles dans la journée d'enseignement. Par exemple, les textes
lus seront prolongés a travers les arts, la musique, les sciences, les mathématiques. Les éleves
liront ce qu'ils auront écrit, discuteront et écriront au sujet de ce qu'ils ont lu, etc. Les textes
choisis proviendront de différents genres et des différentes matieres scolaires.

% L'évaluation formative qui guide |'enseighement ou notre connaissance de hos éleves, notre
compréhension de ce que font les lecteurs/scripteurs/communicateurs efficaces et notre
programme d'étude sont a la base de hos décisions par rapport a hotre programme de littératie.
C'est d travers ces « lunettes » que nous prenons nos décisions par rapport au quoi, quand et
comment enseigner ainsi que le matériel choisi, etc.

Diane Bernier-Ouellette (version 03-12)
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https://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/me/langue_coeur/index.html






























https://docs.google.com/document/d/1ACzb4NiUt6qmIsjHBmIAIleH_jm4w8ug/edit









https://drive.google.com/file/d/1nFNW1iBXH_DcPHnF3JBN5JomZzoPyYBg/view
https://drive.google.com/file/d/1nFNW1iBXH_DcPHnF3JBN5JomZzoPyYBg/view






https://drive.google.com/file/d/1nFNW1iBXH_DcPHnF3JBN5JomZzoPyYBg/view
https://drive.google.com/file/d/1nFNW1iBXH_DcPHnF3JBN5JomZzoPyYBg/view






























https://docs.google.com/document/d/1DxEvYNKKpYjbOuGcY3yp4LShT5RVHoPlM-8BTXsGmZo/edit?usp=sharing
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